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Resumen

En la actualidad, la modalidad de lectocomprension de textos académicos
predomina como propuesta didactica en la ensefianza de las lenguas extranjeras
(LE) en un gran numero de universidades nacionales. Sin embargo, la formacién de
la mayoria de los egresados de los profesorados terciarios o universitarios no incluye
la ensefianza especifica de la lectura en LE en el contexto universitario.

Por lo tanto, el equipo docente resolvido impulsar un espacio de formacion en el
marco de una Accion de Extension de la Division Lenguas Extranjeras de la
Universidad Nacional de Lujan (UNLu) para docentes de inglés en ejercicio. Asi,
disefiamos un taller de profesionalizacion centrado en la concepcion del aprendizaje
situado, es decir, planteamos una formacién “in situ” de modo que, a partir de
observaciones de précticas aulicas, los asistentes pudieran plantearse interrogantes
didacticos que les permitieran resignificar sus practicas y reflexionar acerca de la
ensefianza de la lectura en LE en el nivel superior desde una perspectiva contextual.
Luego de una primera experiencia enriquecedora que se llevé a cabo en la Sede
Central de la UNLu en el afio 2012, hemos promovido talleres similares en los
Centros Regionales San Miguel y Campana en 2014 y 2016 respectivamente.
Ciertamente, las evaluaciones realizadas por los asistentes dieron cuenta de las
potencialidades de realizar una capacitacion basada fundamentalmente en la
practica, complementada con el desarrollo de los aspectos tedéricos relacionados con
el enfoque didactico subyacente.

En este trabajo, comunicaremos algunas consideraciones que surgen del analisis de
las distintas propuestas didacticas desarrolladas a lo largo de cada taller. Dichas
propuestas evidenciaron la contribucion de los talleres en el proceso de

profesionalizacion de los docentes de LE en el contexto universitario.
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Introduccion

En la actualidad, la modalidad de lectocomprension de textos académicos
predomina como propuesta didactica en la ensefianza de las lenguas extranjeras en
un gran numero de Universidades Nacionales. Sin embargo, la formacion de la
mayoria de los egresados de los profesorados terciarios 0 universitarios no incluye la
ensefianza especifica de la lectura en lengua extranjera en el contexto universitario.
En consecuencia, el equipo docente de la Division Lenguas Extranjeras del Area de
Inglés de la Universidad Nacional de Lujan (UNLu) resolvié impulsar un espacio de
formacion en el marco de una Accién de Extension para profesores de inglés en
ejercicio. En efecto, tanto el Reglamento de Actividades de Extensién de la
Universidad Nacional de Lujan (Res. HCS 528-09) como el acuerdo del Consejo
Interuniversitario Nacional en el que se crea la Red Nacional de Extension
Universitaria (REXUNI) consideran a la funcion de la Extensién Universitaria como
una de las formas de llevar a cabo su funcién social. O sea, promover su insercion
en el medio en el que se desenvuelve, socializando los conocimientos y la cultura
para contribuir a la solucion de problemas locales, regionales o nacionales.

Con el fin de colaborar en el desarrollo profesional docente y en la formacion
especifica necesaria para trabajar en el nivel universitario, decidimos generar
espacios de formacién didactica centrados en los rasgos distintivos del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lectocomprension en lengua extranjera en la educacion
universitaria. Por consiguiente, diseflamos tres talleres de profesionalizacion
enmarcados en la concepcion del aprendizaje situado (Brown, 1989, Diaz Barriga,
2003), es decir, planteamos una formacion “in situ” de modo que, a partir de
observaciones de précticas aulicas, los asistentes pudieran plantearse interrogantes
didacticos que les permitieran resignificar sus practicas y reflexionar acerca de la
ensefianza de la lectura en lengua extranjera en el nivel superior desde una
perspectiva contextual.

En este trabajo presentaremos en primer lugar el marco tedrico de referencia. A
continuacion, describiremos las lineas de accién implementadas para el desarrollo
de los talleres y realizaremos el analisis tanto de las propuestas elaboradas por los

asistentes para una intervencion aulica, como de las propuestas didacticas (guias de
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lectura) presentadas como parte de los requisitos para la aprobacion de dichos
talleres. Por ultimo, compartiremos algunas reflexiones e implicancias didacticas
surgidas del estudio de las encuestas finales realizadas por los asistentes a los

diferentes talleres.

Marco Teorico

En el contexto universitario, el propésito con el que se lee y escribe esta
determinado por la comunidad sociodiscursiva en la que se estan formando los
estudiantes (Dorronzoro, 2005). La propuesta didactica de la Division Lenguas
Extranjeras esta centrada en la ensefianza de la lectura en lengua extranjera de
textos de transmisién de conocimientos. Entendemos la lectura como una préactica
cultural situada socialmente (Baynham, 1995) cuya finalidad principal es la
construccion de conocimientos dentro de cierto campo del saber; es decir, leer para
aprender, que se logra abordando textos propios de cada disciplina. Asi entonces,
ensefiar a leer un texto académico de especialidad en lengua extranjera en el
contexto universitario implica brindarle a los estudiantes-lectores las herramientas
necesarias, tanto discursivas, textuales como conceptuales, que les permitan
integrarse a la comunidad cientifico-académica (Swales, 1990). Por lo tanto, ensefiar
a leer y comprender supone deconstruir las representaciones que fueron
construyendo a lo largo de su formacion. En otras palabras, deconstruir la
concepcion de que la lectura en lengua extranjera es solamente un medio que
permite el aprendizaje de elementos linglisticos y reforzar la nocién de leer para
aprender.

Nuestros cursos regulares se enmarcan en la didactica contextual. Desde de esta
perspectiva, se tienen en cuenta no solo los textos especificos de cada disciplina,
sino también los propésitos de lectura con los que se abordan dichos textos, ya que
estos propositos estan prescriptos por el contexto en donde la lectura se lleva a cabo
(Fijalkow, 2000, Dorronzoro, 2005). El docente realiza un andamiaje por medio de
una guia de lectura con consignas que orientan la lectura para la construccion de
sentido. Dichas consignas se relacionan directamente con las estrategias de lectura,
0 sea con el como se lee, por lo que una consigna puede involucrar una diversidad

de tareas cognitivas (Dorronzoro y Pasquale, 2005). Dentro de esta perspectiva,
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podemos distinguir dos tipos de consignas: las consignas de aprendizaje y las de
verificacion. Las primeras son aquellas que el docente formula con el objetivo de
guiar la lectura a través de diferentes estrategias que permiten relevar y comprender
las ideas del texto y que guian al estudiante en la construccion de sentido. Estas
consignas acercan al estudiante-lector a la zona de desarrollo préximo con el fin de
posibilitar nuevos aprendizajes. El docente cumple el rol de mediador entre el texto y
el lector. Por otro lado, las consignas de verificacion son aquellas cuya finalidad es
evaluar lo comprendido, motivo por el cual no superan los conocimientos ya
adquiridos (Dorronzoro y Pasquale, 2004).
Los talleres propuestos se enmarcan en la concepcion del aprendizaje situado
(Brown, 1989, Diaz Barriga, 2003) en el cual el conocimiento es producto, en parte,
de la actividad, el contexto y la cultura, es decir, es el resultado de la relacion que se
establece entre el sujeto que aprende y el entorno sociocultural en el que ejerce su
accion o actividad. En este enfoque se trata de involucrar a los alumnos en
practicas auténticas, a través de la actividad y la interaccion social, las cuales les
permiten a los estudiantes integrarse gradualmente a una comunidad o cultura de
practicas sociales.
A su vez, esta concepcion se relaciona con el enfoque sociocultural vigotskyano ya
que, segun Vigotsky (1988), el conocimiento logra su desarrollo a partir del contacto
entre los seres humanos con las herramientas culturales de su contexto, junto con el
apoyo o mediacion de otros miembros de su comunidad. En efecto, en las Acciones
de Extensién llevadas a cabo, los profesores-asistentes interiorizan los nuevos
conceptos por medio de un proceso de (re)construccion interna y se apropian de las
practicas académicas interactuando con los especialistas, es decir, las docentes del
equipo de extension vy los/las estudiantes de las distintas disciplinas universitarias
que asisten a los cursos de lectocomprension.
Ademas, estos talleres se desarrollan como espacios de andlisis y reflexién ya que,
al analizar la propia practica desde una funcién critica, permite cuestionar la
estructura de suposicion del conocimiento (Schon, 1992). Dicha reflexion critica
resulta en la profesionalizacion del docente que consiste en la sumatoria de
conocimientos de accion, experienciales y conceptuales que conlleva

necesariamente a una reconstrucciéon de las practicas (Diaz Barriga, 2010).
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Lineas de accion: Los talleres

Los talleres de profesionalizacion para la ensefianza de la lectocomprension en
lengua extranjera se desarrollaron tanto en la Sede Central de la Universidad
Nacional de Lujan (2012) como asi también en dos centros regionales, San Miguel
(2015) y Campana (2017). Cada taller consistié en tres encuentros teoricos, cuatro
observaciones con sus respectivos registros de clase, una intervencion docente y un
trabajo practico final. Es preciso aclarar que el aprendizaje in situ se llevdé a cabo
durante un cuatrimestre en los cursos de lectocomprension (Inglés 1) en las carreras
humanisticas' que se dictan en la Universidad Nacional de Lujan. La decision
didactica de posibilitar que los participantes comenzaran su inmersion en el contexto
universitario, especificamente en las cursadas del primer nivel, se fundamenta en la
importancia que reviste el nivel inicial en el proceso de reconstruccién de las
representaciones, tanto para los estudiantes como para los asistentes, con relacion
al aprendizaje de la lectura en lengua extranjera. Efectivamente, la representacion
mas generalizada es que las actividades de lectura presentadas en el entorno aulico
suelen ser consideradas como un medio para la ensefianza de elementos
linguisticos de la lengua extranjera. Sin embargo, como ya hemos mencionado, en
nuestros cursos de lectocomprension en lengua extranjera se lee para construir
conocimiento disciplinar.

En los tres encuentros presenciales se analizaron diferentes posturas tedricas con
relacion a la ensefianza de la lectocompresion en lengua extranjera y se socializaron
las lecturas realizadas por los asistentes segun la bibliografia asignada. Esta
bibliografia consistio principalmente en informes de investigacion, capitulos de libros
0 ponencias de autores e investigadores especialistas en el area, escritos tanto en
castellano rioplatense como en inglés. Dichas lecturas se centraron en las
concepciones de lectura tanto para lengua materna como para lenguas extranjeras,
en sus didacticas en la universidad, en la seleccion de contenidos y géneros

discursivos a trabajar, en los dispositivos pedagogicos y sus consignas, entre otros.

' En la UNLu, los planes de estudio de las carreras humanisticas (Profesorado y Licenciatura en
Ciencias de la Educacién, Historia y Geografia; Licenciatura en Trabajo Social e Informacion
Ambiental) son de desarrollo cuatrimestral, aproximadamente dieciséis clases semanales de cuatro
horas cada una, durante tres cuatrimestres.
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Es necesario enfatizar que se trabajé especialmente en la diferenciacion entre las
didacticas declarativa, procedural y contextual (Fijalkow, 2000, Dorronzoro, 2005).
En consecuencia, enfatizamos la propuesta contextual en la que la presentacién de
una situacion de lectura, es decir, el propésito lector y el texto junto con el contexto
determinan el inicio del proceso de lectura en lengua extranjera. Ademas, en cada
encuentro, se generaron momentos de reflexion y relacion entre la teoria abordada y
las préacticas de ensefianza observadas.

En la primera observacion correspondiente al primer taller, los asistentes observaron
el trabajo aulico desprovistos de una guia concreta con relacion a los aspectos
relevantes a ser registrados. Esta decision se tomé con la intencion de que los
asistentes pudieran actuar libremente y de que, luego, el equipo de extension
pudiera comprender su actitud como observadores de una clase universitaria.
Advertimos, en los primeros informes, que los participantes se situaron en calidad de
estudiantes de los cursos y no como observadores de la practica docente. Esta
actitud probablemente se explica a partir de la inmersibn en un contexto
completamente novedoso ya que el enfoque y la metodologia de la ensefianza de la
lectura en lengua extranjera en la universidad difiere de las practicas llevadas a cabo
en los otros niveles educativos. Por otra parte, los registros resultaron ser una
descripcion de las acciones implementadas y una enumeracion de algunos items
lexicales y gramaticales implicitos en los contenidos abordados. Estos registros,
aparentemente, se condicen con una reproduccién de practicas de observacion
adquiridas previamente durante la formacion docente que se alejan de un andlisis
especifico con relacibn a la concepcion didactica subyacente, es decir, la
perspectiva contextual para la ensefianza de la lectocomprension en lengua
extranjera. A partir de estos primeros registros, entendimos que era necesario
acompafiar a los asistentes en sus observaciones; es asi que disefiamos una grilla
ad hoc con el fin de enfatizar aquellos aspectos a observar.

A raiz de esta experiencia y luego de intercambios y reflexiones entre los integrantes
del equipo de extension, en los talleres subsiguientes, reorganizamos la propuesta, y
orientamos a los asistentes, desde el primer momento, con el fin de que centraran
sus observaciones de clase especificamente en los elementos distintivos de la

concepcion contextual de ensefianza adoptada. Cabe destacar que, en los tres

53
Lidia Lacota y Diana Rosenfeld
Universidad Nacional de Lujan
lidialac21l@gmail.com - diarosen28@yahoo.com



Abordajes UNLaR — ISSN 2346-8998 a
Afio 2018 — Volumen 6 — Namero 12 — Segundo Semestre

talleres, al finalizar cada observacion los participantes asistieron a tutorias
presenciales, brindadas por la docente a cargo de la comisién, en las cuales
abordaron las inquietudes y dudas planteadas.

Al finalizar el periodo de observacion, los participantes realizaron una intervencion
didactica que consistié en la reformulacion o disefio de una consigna de lectura
correspondiente a una de las guias del mddulo préctico trabajado en la cursada. Por
tanto, con la ayuda de un docente-tutor, elaboraron una consigna acorde con el
marco tedrico adoptado. En los tres talleres los participantes elaboraron una
consigna apropiada para el nivel del curso y pertinente a la guia de lectura
seleccionada para el trabajo en el aula. La mayoria de las propuestas disefiadas se
basaron en una concepcion contextual mientras que otras privilegiaron contenidos
declarativos por sobre los contextuales. Si bien los asistentes intentaron situarse en
dicha concepcidn, sus propuestas revelaron una reproduccion de sus practicas
cotidianas. Es decir, consideraron la actividad de lectura como un medio para la
ensefianza de contenidos linglisticos. Sin embargo, en términos generales, esta
intervencion resultd ser una instancia de aprendizaje in situ que les permitié tener
una primera experiencia facilitadora con miras a la realizacion del trabajo final
requerido.

La evaluacion final del proceso y requisito de aprobacion se llevé a cabo, en cada
uno de los tres talleres, a través de la presentaciéon de un trabajo practico final,
elaborado en forma individual. Dicho trabajo tuvo como objetivo que los
participantes reflejaran la apropiacion de los principios teéricos y metodoldgicos de
la ensefianza de la lectocomprensién de textos en lengua extranjera abordados
durante el desarrollo del taller. Para su confeccion cada asistente selecciond un
texto académico, actualizado, acorde a la carrera y nivel de la comision en la que
realizé las observaciones y registros de clase. Dicha seleccién fue orientada por los
docentes-tutores quienes efectuaron un seguimiento del proceso de bulsqueda y
seleccion.

Una vez que el docente-tutor considerd que el texto seleccionado era adecuado, los
participantes elaboraron una guia de lectura y explicaron, a partir del marco teorico

adoptado, su desarrollo y los contenidos abordados. Ademas, sugirieron el momento
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de la cursada en que se podria presentar la guia elaborada y justificaron dicha
sugerencia, tal como se les habia requerido.

A modo de cierre de cada taller, se realiz6 un ultimo encuentro entre los
participantes y el equipo de extension, en el que se hicieron las devoluciones de las
propuestas presentadas, se intercambiaron reflexiones acerca de la experiencia
vivida y la posible transposicion a sus practicas didacticas. Se les solicitd, ademas,
que respondieran una encuesta final acerca del desarrollo de la Accidén de Extension

y sobre su proceso de aprendizaje a lo largo de todo el taller.

Propuestas didacticas: guias de lectura

Con relacion a la seleccion de los textos a partir de los cuales elaboraron las guias
de lectura, la mayoria de los asistentes seleccion6 textos auténticos y actualizados,
provenientes, principalmente, de publicaciones académicas o de divulgacion
cientifica. Estas publicaciones resultaron apropiadas y significativas para los
estudiantes de las comisiones en las cuales realizaron las observaciones y los
registros. Los géneros discursivos escogidos fueron adecuados para el contexto
universitario (Swales, 1990). Los participantes seleccionaron articulos de divulgacion
general y articulos de divulgacion cientifica, géneros que suelen estar incluidos en
los modulos préacticos de nuestros cursos. De igual modo, el momento de la cursada
en el que podrian ser implementados resulté apropiado. Pudimos comprobar que la
falta de practica en la busqueda de géneros discursivos propios del ambito
académico, se constituyé en el primer desafio a resolver. A partir de las primeras
exploraciones, el equipo docente del taller realiz6 un andamiaje personalizado
presencial y/o virtual a fin de orientarlos en el proceso de seleccion.

Las guias de lectura elaboradas a partir de los textos seleccionados presentaron un
propdsito de lectura inicial. La mitad de los participantes plantearon una actividad
acorde con las tareas requeridas en las distintas asignaturas de las diferentes
disciplinas, tales como la realizacion de un cuadro comparativo, un resumen, una
sintesis, una presentacion en Power Point, entre otras. El resto intentd plantear un
propoésito de lectura inicial, sin embargo dichos propdésitos resultaron imprecisos,
incompletos o inadecuados. Algunos de ellos presentaron una redaccién confusa,

otros omitieron requerir la tarea o las tareas disefiadas resultaron inapropiadas para
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el contexto. Segun la didactica contextual, la explicitacion del propdsito lector y la
tarea a realizar determinan la forma o estrategias con que se aborda un texto
(Fijalkow, 2000, Dorronzoro, 2005). Nos resulta interesante entonces, remarcar que
las dificultades encontradas por el ultimo grupo, probablemente, se debieron a que
en su practica habitual no plantean un propésito de lectura inicial. En general, en
dichas précticas, las actividades de lectura requeridas estan orientadas a encontrar
informacion especifica o a la adquisicion y/o refuerzo de elementos gramaticales. De
esta forma, la comprension del texto escrito como construccion de sentido para el
aprendizaje de contenidos conceptuales quedaria relegada o pareceria inexistente.
En cuanto al desarrollo de las guias de lectura, la mayoria de los asistentes plante6
principalmente consignas tendientes a obtener informacion directamente del texto
mientras que un porcentaje menor presentd consignas que orientan al lector en su
proceso de lectura. Es decir, disefiaron consignas de verificacion por sobre las de
aprendizaje que son, justamente, aquellas que guian dicho proceso. No obstante, la
mayoria de los participantes logré elaborar consignas que guian a los estudiantes en
el relevamiento de indicios paratextuales a fin de anticipar el contenido textual.
Probablemente, esta sea una de las estrategias novedosas con relacion a la lectura.
Inferimos que, en su practica cotidiana, los asistentes abordan los textos sin tener en
cuenta los elementos del paratexto a fin de contextualizarlos. Es decir, relevar
aguellos aspectos que le permiten al lector ubicarse en el tiempo y espacio con
respecto a quién escribe, desde qué comunidad discursiva, con qué propdsito, para
qué, para quién y demas indices portadores de sentido que ayudan a determinar el
contexto de produccién y recepcion.

Ahora bien, una vez iniciado el proceso de lectura del texto propiamente dicho, la
mayoria de los asistentes recurrid al prototipo de cuestionario en los que se busca
informacion especifica. Esta practica omite orientar el relevamiento de los elementos
discursivos que cohesionan dicha informacién y que le posibilita al lector reflexionar
acerca de causas, consecuencias, argumentos, ejemplos, etc. De este modo, estos
participantes no lograron elaborar una guia de lectura con consignas de aprendizaje
gue proveyeran el andamiaje necesario para la construccion de sentido de los textos

(Dorronzoro y Pasquale, 2005).
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Al analizar la totalidad de los trabajos finales, encontramos que algunos de los
asistentes habian incluido consignas creativas, diferentes a las presentadas en las
guias de lectura de los modulos practicos utilizados en las cursadas. En cambio, el
resto de las propuestas fueron semejantes en su formulacion a las guias de dichos
modulos. Creemos que estos resultados pueden atribuirse a la falta de seguridad
ante el desafio que presupone el disefio, en forma individual, de una guia de lectura
para un contexto del cual los participantes no son miembros.

Paralelamente a la entrega de la guia de lectura, los asistentes debian elaborar un
escrito en el que fundamentaran la propuesta presentada. Es importante distinguir
que la mitad pudo relacionar el disefio de la guia con el marco tedrico de la didactica
contextual. Estimamos significativo que los participantes pudieran capitalizar, tanto
los encuentros presenciales, como las tutorias y la lectura de la bibliografia sugerida
y reflejarlas en la justificacion del trabajo final. Con respecto al resto de los
asistentes, es valioso mencionar que, si bien no lograron establecer una relacién
profunda entre la teoria y la practica, pudieron realizar una justificacion mas general.
Por tanto, podemos inferir que su proceso de profesionalizacidn necesitaria otras
instancias de formacion y mas tiempo para poder internalizar un marco tedrico poco

conocido y complejo para ellos.

Reflexiones e implicancias didacticas

En primer lugar, entendemos que, si bien los asistentes a los tres talleres no tenian
ninguna experiencia con relacion a la ensefianza de la lectocomprensiéon en lengua
extranjera a nivel universitario, los talleres les permitieron un acercamiento a la
propuesta didactica desde una perspectiva contextual. Los participantes pudieron
experimentar, a partir de la practica situada (Brown, 1989, Diaz Barriga, 2003), una
vision diferente relacionada con la ensefianza de la lectura en lengua extranjera y
plantearse interrogantes pedagdgicos, los cuales junto con la teorizacion y reflexién
contribuyeron a la re-significacion de sus practicas docentes (Schon, 1992).

Sin embargo, los asistentes al primer taller (2012) plantearon que su duracién (un
cuatrimestre) les resultdé escasa para internalizar la propuesta y admitieron la falta de
tiempo para realizar las lecturas de la bibliografia asignada (Falchi, Lacota,

Rosenfeld y Sanchez, 2013). En efecto, a partir de la revision por parte del equipo de
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extension de dicha bibliografia, pudimos reconocer que la tarea era realmente
ambiciosa y ardua. Realizar la lectura bibliografica correspondiente a fin de
formalizar el analisis de los elementos observados junto con las observaciones de
clases de cuatro horas y la elaboracion de sus registros les exigio a los participantes
un esfuerzo cognitivo considerable. La disparidad en el perfil de los asistentes es
otro factor que marco la diferencia en el abordaje de dichas lecturas. Efectivamente,
los asistentes poseian disimiles experiencias lectoras debido a que algunos habian
egresado recientemente de los Profesorados en Inglés mientras que otros eran
estudiantes o graduados de Licenciaturas en Lengua Inglesa, en cuyos programas
se suelen abordar géneros discursivos mas complejos.

Por lo dicho anteriormente es que resolvimos efectuar algunas modificaciones para
el segundo taller (2015). Por consiguiente, adecuamos la bibliografia de manera tal
que se ajustara al perfil de los participantes y al tiempo estipulado. Decidimos
facilitar la lectura a través de la asignaciéon de mayor cantidad de textos en
castellano rioplatense y un numero limitado en lengua extranjera. Por lo cual,
seleccionamos textos en inglés de menor complejidad, reemplazando los libros
completos por capitulos vy articulos de investigacion primarios por informes de
investigacién breves. Por otro lado, resultd pertinente que los docentes-tutores
acompafiaran a los asistentes de una manera mas personalizada a fin de poder
relacionar mas convenientemente dichas lecturas con las clases observadas. Se
inicié, de este modo, un intercambio presencial y virtual a través del cual los
asistentes fueron planteando las dudas y las dificultades que iban encontrando, tanto
en las lecturas como en la realizacién de los registros de clase. Esta innovacion
implicé un cambio en la comunicacion debido a que se tornd mas frecuente con el
incentivo de la utilizacién del correo electrénico. Ademas, se propicié la interrelacion
entre los participantes que compartian el curso observado.

Ante estas modificaciones, pudimos comprobar en los talleres subsiguientes,
mediante el anadlisis de los registros, informes y trabajos, que los asistentes
consideraron enriquecedor el seguimiento individualizado de su proceso. Es
necesario remarcar que a partir de este acompanamiento, visualizamos que los
participantes habian logrado avanzar con mas confianza y de forma mas

contextualizada. De esta manera, a partir de las observaciones, internalizaron una
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propuesta didactica in situ que se vio reflejada en la intervencién didactica llevada a
cabo para, posteriormente, concluir en la elaboracion de una guia de lectura.
Ademas, los intercambios con el docente-tutor, previos a la entrega del trabajo final,
les permitieron repensar los borradores elaborados y reformular la ultima versién con
mayor seguridad.

En las encuestas finales de cada uno de los talleres, en las que se solicitaba que
reflexionaran con respecto a distintos aspectos tanto de la ensefianza de la
lectocomprensiéon como asi también de su proceso de aprendizaje a lo largo del
taller, los asistentes proporcionaron diferentes consideraciones. Tomaremos, en esta
ocasion, aquellas reflexiones relacionadas con la metodologia del taller como
iniciativa de capacitacion de profesores de inglés en ejercicio para abordar la
lectocomprensiéon como modalidad de ensefianza de una lengua extranjera y con la
posibilidad de implementarla en el contexto universitario en un tiempo acotado, es
decir, tres cuatrimestres. Es interesante recalcar que la mayoria de los participantes
sefald que la dinamica de los talleres en los que se intercalaron encuentros teoricos
y momentos de caracter practico, como fueron las observaciones de clase, les
incentivd a replantearse sus practicas de ensefianza con respecto a la lectura.
Ademas, el intercambio de los asistentes con las docentes y sus pares les posibilitd
interrelacionar los aspectos observados en los cursos con los contenidos tedricos
subyacentes a la propuesta didactica. Igualmente, el aprendizaje in situ les permitié
modificar sus representaciones con respecto a la ensefanza de la lectura y
considerar que es posible el abordaje de la lectocomprension de textos como unica
practica de ensefianza en el aula universitaria. Este cambio se vio reforzado con el
reconocimiento de la posibilidad de utilizar castellano rioplatense no sélo para la
elaboracién de consignas sino también como forma de expresion oral y escrita.
Ciertamente, este hecho les permitid repensar sus practicas docentes en otros
niveles del sistema educativo ya que, en general, se ve como tabu la utilizacion de
otra lengua que no sea la lengua extranjera. Por otro lado, pudieron comprobar que
la utilizacién de la lengua materna le facilita al estudiante poder expresarse con
mayor conviccion y profundidad lo cual resulta, a su vez, en una mejor

conceptualizacién de lo comprendido. Esta distincién los llevé a valorar la viabilidad
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de alternar, en sus clases, la utilizacion de ambas lenguas en funcién de diferentes
actividades y objetivos propuestos.

Es significativo mencionar que, en los encuentros de cierre de los talleres, los
asistentes expresaron que habian comenzado a implementar cambios en sus
practicas didacticas. Es decir, tendieron a la contextualizacion de los procesos de
lectura por sobre una ensefianza basada en contenidos linguistico-gramaticales, en
otras palabras, habian comenzado a adoptar una perspectiva contextual para la

ensefanza de la lectocomprensidon en lengua extranjera.

Conclusién

Los talleres de profesionalizacion en la ensefianza de la lectocomprension en lengua
extranjera en el nivel universitario, llevados a cabo en tres oportunidades en el
marco de Acciones de Extension, cumplieron con su funcién social. Efectivamente,
contribuyeron al desarrollo profesional de los docentes de inglés en ejercicio del area
de influencia de nuestra universidad. Es preciso destacar, a su vez, la importancia
atribuida por los asistentes a un taller gratuito de lectocomprension en lengua
extranjera en el seno de una universidad publica.

Del mismo modo, los participantes evaluaron como positiva la propuesta centrada
fundamentalmente en el aprendizaje situado, es decir, asistir y observar clases en el
nivel universitario, aspecto que les permitié poder comprender y posicionarse mejor
con respecto al marco tedrico relacionado con la ensefianza de la lectocomprension
en lengua extranjera.

Es importante subrayar que los participantes se enriquecieron profesionalmente ya
que pudieron internalizar los aspectos tedricos abordados en los talleres y, al mismo
tiempo, experimentar la actividad aulica en todas sus dimensiones. Ademas,
queremos recalcar que, la consolidacién de los rasgos distintivos relacionados con la
ensefanza de la lectocomprension en lengua extranjera en el nivel universitario, le
permiti6 a algunos asistentes con diferentes experiencias en el nivel terciario no
universitario, concursar para cubrir cargos de ayudante en la Division Lenguas
Extranjeras del Departamento de Educacion de la Universidad Nacional de Lujan.
En la actualidad, cuatro participantes de los talleres realizados en las distintas Sedes

se han incorporado al equipo docente como Ayudantes de Primera y continuan su
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desarrollo profesional en el area. Efectivamente, estamos convencidas de que los
aspectos tedrico-practicos desarrollados en los talleres proporcionaron a los
asistentes la formacion inicial para poder desempefarse en cursos de
lectocomprensidn en inglés, tanto en la escuela secundaria como en la universidad.

Para concluir, consideramos significativo sefialar que la propuesta de talleres
centrados en el aprendizaje situado se constituye en una contribucion destacada
para el inicio de un camino en la capacitacion docente para la ensefianza de la
lectocomprension en lengua extranjera. Estas experiencias nos alientan a seguir
explorando nuevas acciones de extension para continuar con la socializacion de
nuestra practica docente universitaria, centrada en la ensefianza de la

lectocomprension en lengua extranjera.
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