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Resumen

Desde el afio 2010 un grupo de docentes a cargo de la ensefianza de inglés como
lengua extranjera en el nivel postintermedio de carreras de grado dictadas en inglés
realizan investigaciones respecto a las maneras en que el EVEA de una
determinada asignatura contribuye a los objetivos propuestos para el aprendizaje de
contenidos léxicos, especialmente aquellos particularmente problematicos. La
investigacion realizada en el bienio 2010-2011 revel6 la necesidad de desarrollo de
un espectro de estrategias de consolidacion léxica mas amplio por parte de los
alumnos a fin de expandir la conciencia léxica, ampliar la competencia comunicativa,
y desarrollar un desempefio escriturario adecuado al nivel de competencia. En la
etapa siguiente, se disefiaron actividades y herramientas adecuadas para la
ensefianza explicita de aquellas estrategias, y también se evalué y documenté el
impacto positivo de dicho entrenamiento en la profundidad del procesamiento Iéxico
por parte de los alumnos, que conduce a una mayor manipulacién cognitiva y al
incremento del anclaje o retencion de Iéxico. La tercera etapa exploré el impacto del
uso sistematico de un cuaderno de contenidos Iéxicos en la adquisicion de
vocabulario con dificultades especiales provenientes de los factores intra-léxicos de
similitud morfoldgica (synformy) y nivel de especificidad semantica. En el marco de
una nueva etapa en la investigacion, avalada y subsidiada por SECyT, se propone la
revision de los contenidos y propuestas pedagoégicas implicitos en el EVEA en su
estado actual de construccion para llevar a cabo, a la luz de los hallazgos
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producidos en las distintas etapas de investigacion, rectificaciones y mejoras que
propicien una mayor correspondencia entre sus recursos y actividades y los
objetivos especificos emergentes en torno a los aprendizajes léxicos, la conducta
estratégica y el desarrollo de la autonomia. En esta ponencia se daran a conocer

algunos de los resultados del analisis del entorno EVEA.

Planteo del problema

Siguiendo las tendencias actuales presentes en el campo de ensefianza y
aprendizaje y en concordancia con la insercion de la educacion superior en el
contexto de la Sociedad Red, las Cétedras de Lengua Inglesa Ill y Lengua Inglesa IV
de la Facultad de Lenguas, U.N.C. trabajan en un entorno virtual de ensefanza y
aprendizaje (EVEA) a través de la plataforma Moodle y con el soporte del area de
tecnologia educativa (TED). Inicialmente, estas aulas virtuales, disefiadas de
acuerdo con los objetivos generales y especificos de las asignaturas, se
constituyeron en repositorio de materiales, espacio de socializacion de las
producciones escritas de los alumnos y en un contexto especialmente propicio para
la provision de situaciones de consolidacion y practica de contenidos especificos de
las asignaturas. Este espacio virtual mantiene el propésito principal de fomentar el
desarrollo de la autonomia por parte de los alumnos, ya que se propone como una
guia presentada por el docente y autogestionada por los usuarios.

Cabe destacar que la construccidon de este espacio no esta libre de limitaciones que
pueden afectar su funcion. Los docentes que se desempefian en las catedras antes
mencionadas se encuentran abocados a las actividades pedagdgicas y de
supervision del cuantioso numero de alumnos que colma las aulas, y la carga
horaria correspondiente a la designacion docente no contempla espacio para
blended learning o trabajo de tutoria virtual. Esto implica, entre otras cosas, que la
actualizacion constante y pertinente de contenidos y actividades que demanda la
obsolescencia de la informacion en el contexto de la web 3.0, no pueda ser

realizado de manera continua. De hecho, afirma Kaplin en Aprender y Ensefiar en
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Tiempos de Internet (2005) que en un contexto de e-learning, tanto la infraestructura
tecnologica como los materiales virtuales son costosos y de rapida obsolescencia, la
produccién y disefio de materiales adecuados insume mas tiempo que la
preparacion de clases, y cambian los roles docentes y la modalidad de trabajo. Otra
dificultad planteada es el hecho que no todos los docentes estan debidamente
entrenados y poseen las competencias necesarias para los tutores virtuales. Por
cierto, este entrenamiento demanda tiempo que los docentes no siempre disponen.
Desde el afio 2010 los docentes de las Céatedras Lengua Inglesa Il y IV llevan
adelante investigaciones que reflejan inquietudes acerca de la forma en que las
aulas virtuales pertinentes a cada asignatura en cuestién contribuyen a los objetivos
planteados para el aprendizaje de contenidos Iéxicos, en especial los que plantean
dificultades. Una primera investigacién exploratoria dejo al descubierto la necesidad
de desarrollo de estrategias de consolidacidon |éxica por parte de los alumnos, a fin
de expandir la conciencia léxica (Stahl y Nagy,2006), ampliar la competencia
comunicativa, y propender a un desempefo escriturario adecuado al nivel post
intermedio y avanzado y a los objetivos planteados. Un segundo trabajo evalud y
documentd el impacto del entrenamiento explicito de aquellas estrategias en el
procesamiento léxico que conduce a una mayor manipulacion cognitiva y al
incremento del anclaje o retencién Iéxicos (Schmitt, 1997). El tercer ciclo de la
investigacion indago sobre el impacto del uso sisteméatico de un cuaderno de léxicos
en la adquisicién de vocabulario con dificultades que surgen de factores intra-léxicos
de similitud morfoldgica (synformy) y nivel de especificidad semantica (Laufer, 2008).
Surge de todo este trabajo realizado la necesidad de revisar los contenidos y
propuestas realizadas en el entorno EVEA, de llevar a cabo un relevamiento de la
competencia tecnologica del cuerpo docente y de evaluar el entorno virtual
atendiendo a la voz de los alumnos. Esto se llevara a cabo con el fin de rectificar y
mejorar lo necesario para reflejar una mayor correspondencia entre los recursos, las
actividades y los objetivos emergentes de los aprendizajes Iéxicos, la conducta
estratégica y el desarrollo de la autonomia.
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Encuadre tedrico
En sus inicios los EVA surgen como entornos generados casi de forma individual por
educadores, con el fin de habilitar nuevos espacios de comunicacion entre
estudiantes, distribucion de contenidos, provision de informacion y facilitacion de la
comunicacién. Ya cuando la Sociedad Red se ha constituido en el paradigma socio-
tecnologico (Castells, 2004), se produce una descentralizacion de estos espacios y
el control de la administracion pasa a manos de las instituciones (Andreoli, 2014),
como por ejemplo la plataforma Moodle, software libre que se utiliza hoy en la
Universidad Nacional de Cérdoba.
Los entornos EVEA tienen aspectos que los identifican, como por ejemplo:
-produccion y generacion de informacién por parte de expertos y alumnos,
-disefio y estructura del espacio que responden a una propuesta educativa
predeterminada,
-interacciones educativas en un entorno social,
-espacio donde se construyen objetos y subjetividades y relaciones significativas
entre ambos,
-espacio informativo y social de facil uso por su representacion y disefio explicitos,
-participacion activa en la construccion de significados por parte de los alumnos en
calidad de actores,
-entorno que enriguece y complementa las clases presenciales,
-conjunto de diversas tecnologias y variados enfoques pedagdgicos (Dillenbourg,
2000).
Se disefid un instrumento para el relevamiento y andlisis de datos que resulten
relevantes en el momento de observar y analizar los recursos presentes en el EVEA
en lo que hace a adecuacion y relevancia con respecto a los objetivos |éxicos de las
asignaturas, teniendo en cuenta las caracteristicas del entorno EVEA y siguiendo
lineamientos planteados en un estudio de Hernandez Samieri (2010).
Es de vital importancia una mirada sobre las competencias y saberes tecnol6gicos
de aquellos que construyen este entorno. La evolucién de las técnicas y sus
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implicancias requieren que el docente se sobreponga a visiones extremistas
tecndfilas/fébicas (Gay, 2008), y en contraposicion, mediante la alfabetizacion
tecnologica y profesional, pueda opinar con solvencia y actuar acorde a esta vision
critica (ibid., 2008). Es necesario que el docente “asuma un lugar de liderazgo al
interior de las instituciones educativas desde una perspectiva critica” (Forestello,
2013) y se transforme en actor social de la presencia y apropiacion de las NTIC en el
aula. (Ibid., 2008). Anijovich (2009) ubica a la reflexion como eje primordial en la
practica docente. El portafolio electrénico surge como dispositivo innovador en la
formacion docente debido a sus posibilidades reflexivas (Chen & Light, 2010; Joyce
et. al., 2010). El e-portfolio permite el almacenamiento de y el facil acceso a
materiales digitalizados, recursos multimedia y recursos mediados por la Web 2.0
por lo que es utilizado como herramienta efectiva que da lugar a la evaluacion
cualitativa, la retroalimentacion y la reflexiéon. Todo esto posiciona a dicho portafolio
como un instrumento de comunicacion, de trabajo conjunto y de construccién de
identidad profesional (Diaz Barriga Arceo et. al., 2011).

Con el fin de completar este cuadro tridimensional de ensefianza, es necesario
atender a las percepciones del alumnado en torno a las actividades propuestas en el
EVEA, siempre enfatizando los recursos que alienten el desarrollo y ejercitacion de
estrategias de aprendizaje de vocabulario.

Antecedentes de investigacion

Desde el auge del CALL (Computer Assisted Language Learning o Aprendizaje de
Lengua Asistido por Computadora) sumado al resurgimiento del interés por el
estudio del vocabulario se han llevado a cabo innumerables investigaciones que
transitaron desde la visibn meramente complementaria de las tecnologias a las
visiones mas modernas que contemplan un cambio paradigmético que implica una
transformacién profunda de las practicas y roles docentes como asi también de la
enseflanza y del aprendizaje. Se transitdé por el aprendizaje colaborativo, el
aprendizaje significativo y el aprendizaje incidental (Cabero Almenara, 2004;
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Castafieda & Sanchez, 2009; Juarez Jerez, 2011) en el marco de propuestas
pedagdgicas como la ZDP -Zona de Desarrollo Préximo- (Vygotsky, 1978; Barkley,
et. al., 2005) y el conectivismo (Siemens, 2005). Se demostré la efectividad y
eficiencia de actividades mediados tecnolégicamente en la adquisicion de
vocabulario en relaciéon al desarrollo de macro-habilidades, por ejemplo en la
comprension lectora (Abraham, 2008; Tozcu & Coady, 2004), en la comprension
auditiva (Jones, 2006).

Investigadores identifican y caracterizan las estrategias de aprendizaje que usan los
estudiantes (Oxord, 1990; O’Malley & Chamot, 1990), otros forman taxonomias
especificas para aprendizaje de vocabulario (Stoffer, 1995; Nation, 1990; Schmitt,
1997; Nation, 2008), y mas recientemente, se centran en el aprendizaje estratégico
de vocabulario en entornos ICALL - Intelligent Computer Assisted Language
Learning o aprendizaje asistido por computadoras inteligentes (Segler et. al. 2002) y
con la posibilidad de desarrollo y uso de estrategias mnemonicas y de transferencia
léxica (Yun et. al., 2008). Los avances en investigacion posicionan al alumno como
agente de su propio proceso dando lugar a la autonomia de aprendizaje (Nunan,
1998 ; Oxford, 1990). El concepto de una ensefianza que traspasa los limites del
aula, da lugar a blended learning (Sharma & Barret, 2007), aprendizaje autbnomo
mediado por computadora y en el contexto de aprendizaje semi presencial.

Basadas en todo lo antes dicho y porgque se considera necesario profundizar en la
investigacion de estrategias de aprendizaje de vocabulario y la autonomia en
entornos mediados tecnoldgicamente EVEA, en el contexto de la ensefianza de
inglés como lengua extranjera en la universidad, es que se lleva a cabo el presente

proyecto de investigacién avalado y subsidiado por SECyT.

Objetivos
El presente proyecto tiene los siguientes objetivos:
General: Indagar sobre las caracteristicas de las aulas virtuales en las céatedras

donde se llevara a cabo la investigacion a fin de lograr mejor adaptacion entre los
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recursos y actividades ofrecidas y los objetivos de las catedras en términos de
aprendizaje de contenidos Iéxicos y desarrollo de estrategias de aprendizaje léxico.
Especificos:
1. Analizar las aulas virtuales disponibles en el estado actual de su construccion a fin
de realizar rectificaciones tendientes a mejorar la correspondencia entre sus
recursos y actividades y los objetivos de sus catedras en términos de aprendizajes
léxicos.
2. Conocer las competencias tecnologicas de los docentes integrantes de las
catedras y su grado de compromiso con la participacion colaborativa en el disefio,
elaboracion y utilizacion de los espacios virtuales a través del uso de un portafolio
electrénico.
3. Indagar sobre el uso que hacen del aula virtual los alumnos de las céatedras, la
valoracion que hacen de sus contenidos y sus necesidades y sugerencias para
nuevos espacios en dichas aulas.
4. Disefiar nuevos recursos Yy actividades para fortalecer el aprendizaje |éxico
(especialmente de contenidos que presentan desafios especiales) y el desarrollo de
estrategias de aprendizaje Iéxico.

5. Medir el impacto de dichos recursos y actividades.

Metodologia. Sujetos, materiales y procedimientos

El proyecto tiene como sujetos a docentes y alumnos regulares de las asignaturas
Lengua Inglesa Il y IV de las carreras de Inglés de la Facultad de Lenguas, U.N.C.
Los docentes instruyen sobre vocabulario en las asignaturas mencionadas y cuentan
con vasta experiencia en esta tarea. También tienen a su cargo la administracion
general de las aulas virtuales.

Con el fin de ayudar a los docentes involucrados a la reflexion en torno a sus
competencias y formacion en las NTIC, se disefia un portafolio electronico que
cuenta con herramientas tecnoldgicas y repositorios abiertos mas una rabrica de
evaluacion de dicho e-portafolio, siguiendo el modelo utilizado por Diaz Barriga
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Arceo et. al. (2011) en un estudio llevado a cabo en la Universidad Nacional
Autonoma de México.
Para recabar informacion acerca de las percepciones del alumnado, se disefian y
aplican encuestas y entrevistas semi-estructuradas, instrumentos que nos guiaran a
una investigacion cuantitativa y cualitativa con abordaje mixto (Hernandez Sampieri
et. al., 2010). Las respuestas obtenidas se contabilizan en tablas y graficos que nos
permiten estimar en forma de muestra probabilistica la percepcion de los estudiantes
en lo que hace al EVEA, por otro lado, las entrevistas contribuyen a ampliar la
informacion de la encuesta y posibilitan en mas clara comprension de las razones
gue subyacen en dichas percepciones.
La investigacidn-accion se encuentra directamente relacionada a la reflexion en
torno a las practicas docentes. Segun Hernandez Sampieri et. al. (2010) es
altamente probable que el docente se enfrente a problemas cotidianos en su
contexto de accion educativa y que procure mejorar la calidad educativa y
transformar sus practicas en el contexto que le atafie. Asi, la investigacién-accion es
un concepto guia en el disefio y aplicacion de recursos y actividades en entornos
virtuales diseflados para el aprendizaje léxico. Para medir el impacto de dichos
recursos y actividades facilitadoras del aprendizaje de contenido Iéxico se
implementan pre y post-tests.

Andlisis - Primera Etapa

El analisis de la primera etapa de investigaciobn permite arribar a algunas
conclusiones. El EVEA es un espacio donde predominan mayormente actividades
con bajo indice de interactividad, o sea que se podria decir gue son muy pocas las
actividades estrictamente mediadas por tecnologias. EI EVEA provee practica de
distinto tipo lo cual permite al aprendiz llegar al momento de la ejercitacion como
momento inicial de estudio léxico o como momento de practica luego del

descubrimiento Iéxico por otros medios. Si observamos el disefio podemos ver que
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existe escasa uniformidad en la presentacion, hecho que puede resultar de la

intervencién de varios agentes.

Nivel avanzado

El EVEA del nivel avanzado es una plataforma Moodle cuya funcion es basicamente
la de repositorio de materiales digitales a disposicion de los alumnos y la de
mensajeria interna, un canal de comunicacion para la actualizacion de fechas e
informacion importante para los alumnos. La pagina estad dividida en cuatro
secciones: la primera presenta el programa de la asignatura, la segunda y la tercera
corresponden al primer y segundo cuatrimestre (planificaciones, listas de alumnos
promocionales, cambio de horarios, fechas importantes) y la cuarta consta de doce
(12) pestafias, cuatro correspondientes a unidades programaticas y las restantes
con espacios para el desarrollo de macro-habilidades y como espacio para que los
alumnos compartan sus producciones. Por ejemplo, una seccion de Uso del Idioma
con ejercicios disefiados en Hot Potatoes para que los alumnos realicen ejercicios
de edicion, o sea deteccidn y correccion de errores léxico-sintacticos y ejercicios de
formacion de palabras. En todos los casos se utilizan claves contextuales como
estrategia para la retencion de los términos estudiados.

Se podria decir que el EVEA supone que en este nivel avanzado el nivel de
autonomia para el aprendizaje es mayor y por lo tanto no se lo ha disefiado para el
desarrollo de aprendizaje Iéxico ni para la ampliacion del repertorio de estrategias
aunque la préactica y los resultados de las evaluaciones indicarian que el desempefio
de los alumnos requieren de mayor apoyo desde el EVEA. Al igual que en el nivel

intermedio, la interactividad es minima y la mediacién tecnolégica es escasa.

Sobre las competencias digitales de los docentes

Los docentes involucrados fueron 5 (cinco) y se los ubicé en tres niveles: inferior (sin
competencias digitales), medio (uso parcial de las herramientas disponibles) y
superior (capacidad para el empleo de todas las herramientas de Moodle y
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competencias que permiten el uso de otros recursos tecnolégicos mas alla de la
plataforma empleada). Las competencias de los docentes se midieron con referencia
a los usos que éstos hicieron de las herramientas de la plataforma Moodle y
arrojaron el siguiente resultado: ningdn docente se ubicé en el nivel inferior, tres
docentes se ubicaron en el nivel medio y dos docentes en el nivel superior. Esto
refleja la gran heterogeneidad que existe entre los docentes y se corresponde con la
heterogeneidad en la presentacion.

En el portafolio electronico, disponible en forma de carpeta individual en un Drive
comun de Google, se les pidi6 a los docentes que alojaran actividades digitales que
disefiaron, la descripcion y certificacion de los cursos y capacitaciones relevantes y
significativas al proyecto que realizaron, y también se los invitd a expresar cualquier
inquietud y/o dificultad en torno al EVEA en formato de diario o journal. Se puede
concluir que, en general, a los docentes involucrados les resulta dificil disponer de
tiempo y recursos propios para su formacion en competencias digitales. A esto se le
puede sumar el hecho que desde la institucién se prioriza la autogestién por encima
de la capacitacion constante y flexible, lo que permitiria un crecimiento en dichas
competencias. En algunos casos los docentes practicamente no vertieron reflexiones
en el portafolio. En todos los casos se hizo hincapié en la necesidad de contar con
capacitacion orientada a propésitos especificos y con flexibilidad de horarios para

lograrlo.

Sobre el uso del EVEA por parte del alumnado

Una lectura sobre los resultados nos permite ver que se us6é el EVEA
exclusivamente en etapas previas a las evaluaciones formales. Entre los resultados
de las preguntas formuladas a los alumnos se destacan que un bajo porcentaje
considera que el EVEA no les resulta Gtil; en su mayoria, aprecian los recursos
existentes y puestos a su disposicidon pero reconocen que no cuentan con el tiempo
suficiente para hacer un uso mas exhaustivo de los mismos. El hecho de que los
alumnos parecieran privilegiar el cumplimiento de tareas y actividades en modalidad
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presencial ante lo virtual puede estar relacionado con el hecho de que las
actividades del EVEA no cuentan con instancias de evaluacion formal y también con
la percepcion por parte de los alumnos que lo virtual no es tan importante como lo
presencial. En realidad, y en el contexto de ensefianza superior, los espacios EVEA
todavia son considerados como suplementarios y pareciera no tener el suficiente
espacio como para transformarlos en genuinas instancias de blended learning o

propuesta semi-presencial.

Segunda etapa (2017):

Nivel post-intermedio

En la segunda etapa del proyecto, se disefiaron recursos Yy actividades
especialmente orientadas a la consolidacion de contenidos Iéxicos que presentan
dificultad. Atentos a los desafios presentados y a los resultados obtenidos en las
evaluaciones realizadas a los alumnos, se decidi6 incluir la siguiente seleccion:
verbos seguidos de particulas adverbiales y/o preposicionales (phrasal verbs),
componentes de determinados dominios Iéxicos, tales como distintas maneras de
realizar una determinada accion (Word domain), expresiones idioméaticas, y
colocaciones formadas por adjetivos méas sustantivos y verbos mas sustantivos.
Cabe sefialar que se incluyen estos cuatro grupos ya que ellos constituyen una
seccion muy importante en el desarrollo de las competencias linglisticas de los
alumnos y constituyen un area central de las evaluaciones parciales y finales que
indican los niveles de competencia linglistica deseables.

La investigacién se llevo a cabo sobre la base del trabajo comparativo de distintas
comisiones de un mismo nivel. Se administré instruccion sobre un determinado
componente léxico durante un periodo aproximado de tres semanas. Una de las
comisiones actué como grupo experimental y las otras tres como grupos control. El
grupo experimental recibi6, aparte de la instruccién, entrenamiento en un
determinado tipo de actividad o recurso en el EVEA, mientras que los otros grupos
no recibieron este apoyo. Se le dio un pre test de contenidos Iéxicos antes de la
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intervencion pedagodgica sistematica en el entorno virtual y post tests luego del
entrenamiento a los grupos experimentales y al de control.
Para trabajar las colocaciones, se presento el diccionario de concordancias, COCA
(o Corpus of Contemporary American English). Esta herramienta brinda la
posibilidad de medir la frecuencia de las colocaciones y el tipo de fuente escrita u
oral utilizada. Los alumnos recibieron instruccion en el uso del COCA e ingresaron al
mismo durante las actividades aulicas.
En cuanto a las expresiones idiomaticas, se emplearon imagenes concretas que
“literalizaban” la dimension metaférica de cada expresion idiomatica. Con el objetivo
de lograr el aprendizaje y como estrategia para el anclaje del mismo, la actividad
lidica consistié en la reconstruccion de la expresion idiomatica a partir de la imagen
literalizada de la expresion. Esta actividad se realizé en la plataforma Genial.ly en
formato multimedia interactiva, lo que permitié el auto monitoreo de los alumnos.
Los verbos seguidos de particulas se trabajaron a partir del disefio de un espacio
virtual donde aparecian los verbos meta asociados de dos maneras diferentes. Por
un lado, los alumnos podian elegir organizar los verbos en torno a una misma raiz
para familiarizarse con los distintos significados. Otra posibilidad era que los
alumnos organizaran los verbos meta a partir de significados vinculados con
determinadas particulas. La estrategia de consolidacion y memorizacion consistia en
reforzar el aprendizaje a partir de distintas raices de verbos que se combinan con
una misma particula.
En el caso de dominios léxicos, se recurrid a sitios como Genial.ly y se utilizaron
recursos sonoros. La pagina de Genial.ly ofrecia la posibilidad de contextualizar
distintas maneras de realizar la accién de llorar mediante un recorrido virtual por un
“‘bosque de emociones”, a través del cual los alumnos podian ir asociando los
términos meta con definiciones, explicaciones, colocaciones y otros elementos que
constituian el “conocimiento Iéxico” para cada uno de los términos. Otra actividad fue
grabada por los docentes quienes elaboraron actividades que involucraban la

escucha de situaciones grabadas en las que los alumnos escuchaban e identificaban
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distintos tipos de risa y que fomentaba la formacidbn de un vinculo entre
determinadas claves contextuales y el término elegido para una determinada
situacion.

Se puede apreciar que durante el periodo de instruccion se intentdé aprovechar el
potencial de las herramientas tecnolégicas empleadas, como por ejemplo la
capacidad de almacenamiento de informacion organizada y jerarquizada, la
incorporacion de audio, video, gréficos en movimiento, etc. En el caso de los grupos
control la instruccion y la ejercitacion se llevaron a cabo por caminos habituales, o

sea material didactico impreso.

Nivel avanzado

El procedimiento empleado en el nivel avanzado fue similar al anterior, se
conformaron dos grupos, uno experimental u otro de control. Ambos grupos
recibieron de pretest un ejercicio de formacion de palabras consistente en un texto
con espacios para completar con la forma correcta de una de las palabras provistas
en un cuadro inicial. La estrategia a utilizar era la de afijacion. Luego el grupo
experimental recibié una actividad disefiada con la herramienta digital Genial.ly. con
el fin de crear cuadros de formacion de familia de palabras y reglas de afijacion. La
actividad disefiada para la ensefianza de la estrategia de afijacion consistia en un
cuadro con la palabra ecology en su centro desde donde se desprendian sus
distintas derivaciones (ecological, ecologically friendly, ecofriendly, etc). Cada uno de
estos términos llevaba a su vez a enlaces donde se proporcionaba la categoria
gramatical del término, los cambios sufridos en su forma a través de los afijos y un
ejemplo en contexto. Durante el periodo de instruccion, se los alenté a hacer
creaciones propias tomando palabras del glosario de la unidad en cuestion, mientras
que en la comision que actu6 como grupo de control, los alumnos contaron con la
misma cantidad de practica pero no con la herramienta disponible en el EVEA. La
practica para ambos grupos incluyé trabajo intenso con contenidos Iéxicos nuevos,
con el formato de formacion de palabras por empleo de sufijos y prefijos para
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obtener categorias gramaticales correctas. Luego de aproximadamente tres
semanas se disefia una nueva prueba de evaluacion. A ambos grupos se les
concede un periodo de tiempo de estudio léxico especifico y se alienta al grupo
experimental a estudiar con el recurso tecnolégico desplegado en la etapa de
entrenamiento, mientras que se da libertad al grupo de control para elegir sus
estrategias de consolidacion y fijacion.

Los resultados del pre-test del grupo experimental arrojan un promedio de 3.53
palabras correctas de un total de 10 y del grupo control 3.48 palabras correctas.
Posterior a la aplicacion de la estrategia facilitada por el EVEA, el grupo
experimental arroja 4.46 palabras correctas y el grupo control 3.21. Esto demuestra
una mejora en el desempefio de formacién de palabras por medio de la fijacién en el
grupo experimental. Aun asi, el resultado sigue siendo bastante bajo, por esto se
debera trabajar para contribuir a mejorar el rendimiento general en este tipo de
ejercicios con contenidos léxicos y buscar aplicaciones practicas que permitan

optimizar los recursos disponibles para tal fin.

Percepciones del alumnado sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de
estrategias de adquisicion léxica mediadas por tecnologia

Se administraron encuestas a los alumnos que participaron tanto del pre como del
post-test en el nivel intermedio. La encuesta se realizd sobre un total de 98 alumnos
y estuvo estructurada en base a 9 preguntas, 3 de las cuales fueron abiertas y 6
cerradas o de opcion multiple. Los resultados fueron consistentes entre si, 0 sea,
reflejan las expresiones manifestadas por los alumnos en las preguntas.

Algunos datos interesantes de considerar revelan que una considerable mayoria
demuestra interés en incorporar estrategias de aprendizaje con el fin de lograr un
resultado positivo. Una mayoria dice haber progresado luego de la experiencia,
como asi también expresan que sus habitos de estudio se  modificaran

positivamente.
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Las respuestas también revelan que la mayoria de los alumnos consideran el
ejercicio de produccion de oraciones (Sentence Building) como de gran dificultad,
seguido de verbos compuestos (phrasal verbs) y de los campos semanticos (ways
of). Finalmente, la mayoria de los encuestados aprecian de forma positiva la practica
con estrategias de aprendizaje léxico desde el EVEA, y un porcentaje menor opina

que tanto el entorno virtual como el presencial son igualmente importantes.

Conclusion

Teniendo en cuenta todos los datos recabados del trabajo realizado se puede
realizar una serie de conclusiones. Primero, es de resaltar la importancia de la
instancia de repaso autbnomo como broche final de los procesos de aprendizaje.
Segundo, se concluye de las entrevistas a algunos alumnos del nivel post-
intermedio que éstos suelen ser indiferentes al aprendizaje de contenidos |éxicos en
general y al desarrollo de estrategias especificas de aprendizaje Iéxico, pero cuando
las razones para ahondar en el conocimiento léxico se hace explicito y se
implementan estrategias especificas mediadas por tecnologia, el interés, el
entusiasmo Yy en consecuencia el rendimiento aumenta significativamente.

En el nivel avanzado, los alumnos aprovecharon mejor los recursos puestos a su
disposicion. En el nivel post- intermedio el provecho que se obtiene del uso de las
herramientas ofrecidas es ambivalente. Si se comparan indices de variacion en el
aprendizaje de diferentes componentes léxicos, es evidente que el instrumento
tecnologico elegido resulta eficaz para el estudio de colocaciones; el menor indice
de eficacia se registr6 para los dominios Iéxicos.

Toda la informacion que resulta de este proyecto de investigacion es pertinente y
hecha luz para futuras practicas y para el disefio de actividades que potencien los
beneficios de las herramientas seleccionadas y reduzca las deficiencias producidas

tal vez por su uso incompleto, ineficaz o insuficiente.
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